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ABSTRAKT
Dotychczasowy rozwdj technologii wprowadzit nas w swiat cyfrowy, w ktérym nauczyciele
sq cyfrowymi imigrantami, a pokolenie uczniéw funkcjonuje w nim sprawnie i bezproble-
mowo jak przystato na cyfrowych tubylcow. Bez wzgledu na to, w ktdrej z tych grup obecnie
sie znajdujemy, wszyscy ulegamy mediatyzacji. Wspotczesny nauczyciel powinien posze-
rza¢ swoje kompetencje cyfrowe oraz kompetencje w zakresie technologicznego podejscia
do procesu ksztatcenia i wychowania. Nauczyciele muzyki, prowadzac lekcje przy pomocy
dotychczasowych materiatéw dydaktycznych i tradycyjnymi metodami, moga stac sie dla
mtodego pokolenia ,cyfrowymi amiszami”. Czy we wspdtczesnej szkole lekcja muzyki ,moze”
czy ,musi” ulec mediatyzadji?

SLOWA KLUCZOWE: MEDIA W EDUKACIJI, MUZYKA
KLASYCZNA, CYFROWY AMISZ, SLUCHANIE MUZYKI,
STRATEGIA KSZTALCENIA WYPRZEDZAJACEGO

ABSTRACT
Mediatization of Musical Education in the context of Strategy of Advance
Learning (SAL)

The development of technology has introduced us to the digital world, where teachers are

“digital imigrants”, whereas students are “digital natives” using technology efficiently and
with no hassle. No matter what group we belong to we all are under influence of the pro-
cess called mediatization. The modern schoolteachers should develop not only their digital
competences, but also competences allowing them to introduce digital technologies into
teaching and students’ upbringing process. Teachers using in their classes only classical edu-
cational resources in traditional non-digital way may be considered by students as “digital
amish”. Does the modern school need to undergo changes in the direction of “mediatization”
optionally or necessarily?

KEYWORDS: MEDIA IN EDUCATION, CLASSICAL MUSIC, DIGITAL
MUSIC, LISTENING TO MUSIC, STRATEGY OF ADVANCE LEARNING



Mediatyzacja edukacji muzycznej

Rozwdj technologii doprowadzil do rozpowszechnienia srodkéw komu-
nikacji masowej we wspotczesnym $wiecie, przez co przyczynit si¢ do nie-
ustannych przemian norm spoteczno-kulturowych, a takze poszukiwan
technicznych, artystycznych i naukowych. Zjawisko zmian potaczonych
ze srodkami komunikacji i ich rozwojem zyskalo okreslenie mediatyzacji,
ktéra w mys$l koncepcji Windfieda Schultza (Schutz, 2004, s. 88) stanowi
jedna z wielu definicji tego terminu. Mediatyzacja jest procesem, podczas
ktérego media posrednicza w poznawaniu §wiata oraz maja wplyw na jego
postrzeganie (Pisarek, 2006, s. 118), z uwzglednieniem internalizacji war-
toéci czy sposobow zachowan; w wymiarze jednostkowym i spotecznym
obejmuje wszelkie ptaszczyzny zycia: rodzine, prace, polityke, religie, for-
my spedzania wolnego czasu itd.

Przyspieszony rozwdj technologiczny doprowadzit réwniez do powstania
nowych kanatéw komunikacji (Innis, 1964), a wykorzystywane sg one przez
powszechng dostepnos¢ urzadzen cyfrowych (komputery, telefony, apa-
raty, kamery itp.) w zyciu codziennym kazdego czlowieka. Zjawisko to jest
szczegolnie widoczne wéréd mlodego spoleczenstwa, dla ktérego urzadze-
nia cyfrowe s3 narzedziem szeroko pojetego dostepu do informacji zawarte;j
w internecie, a co za tym idzie, nieodlacznym elementem zycia. Dzi$ kontak-
ty miedzyludzkie odbywaja si¢ za posrednictwem mediéw, stwarzajac tym
samym wirtualne miejsce kontaktéw spotecznych. W ksiazce Zrozumiec me-
dia Marshall McLuhan podaje, ze wspotczesny czlowiek nie do konca zdaje
sobie sprawe, w jakim stopniu jest zanurzony w $wiecie medialnym - podob-
nie jak ryba, ktéra nie dostrzega wody (McLuhan, 2004, s. 250).

Technologia zmienia si¢ niezwykle szybko i trudno okresli¢, w ja-
kim stopniu wptywa ona na spoleczenstwo, chociazby ze wzgledu
na to, Ze za moment moze zupelnie zmieni¢ swoja role. Przykladem poda-
wanym przez polskiego medioznawce, prof. Tomasza Gobana-Klasa, jest
zmiana funkcji komputera. Urzadzenie to wedtug definicji zawartej w En-
cyklopedii powszechnej PWN wydanej w 1974 roku okresélano kroétko:

»KOMPUTER (ang.) - matematyczna maszyna”. W dzisiejszym wydaniu
pod tym hastem znajdziemy trzystronicowe wyjas$nienie. Komputer stal si¢
»symbolem naszych czaséw, tak jak kolowrotek czy koto garncarskie w sta-
rozytnosci, zegar w §redniowieczu, a machina parowa w XIX wieku. Te po-
zycje zawdziecza swej uniwersalnosci i istocie dzialania - jak koto, ktére
swoje zastosowanie ma w wielu mechanizmach” (Goban-Klas, 2005, s. 56).

Narzedzie to wzmacnia nasz intelekt, jednocze$nie nie ostabiajac twérczego
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wktadu cztowieka, ma za zadanie by¢ tylko pomocnikiem, szybkim i nie-
strudzonym. Marshall McLuhan powiedzial, ze jest przediuzeniem mézgu,
z ktorego nalezy dobrze korzystaé. Stwierdzenie to jest cenne, zwazyw-
szy na fakt, ze komputer (w sensie cyfrowego procesora) znajduje si¢ dzis
w niemalze kazdym urzadzeniu wykorzystywanym w codziennosci.

Tempo rozwoju technologii, zmiany spoleczne, gospodarcze i kulturo-
we sprawiajg, ze rowniez edukacja nieustannie musi si¢ przeksztalcaé, zeby
odpowiednio i przede wszystkim skutecznie przygotowa¢ uczniéw do zycia
we wspolczesnym $wiecie. Zadanie to spoczywa na nauczycielach, ktorzy
bez wzgledu na specyfike prowadzonego przedmiotu powinni dostosowaé
narzedzia i metody nauczania, aby ich dobdr w procesie ksztalcenia byt jak
najbardziej przystepny i komunikatywny. Konieczno$¢ zmian w myséleniu
i podejsciu nauczycieli wywnioskowaé mozna z badan ,,Polskie dzieci w In-
ternecie” (Kirwil, 2011) przeprowadzonych w 2011 roku, ktére wskazywaty,
ze $rednio w Europie 93% mlodych internautéw (wiek 9-16 lat) korzystato
z sieci przynajmniej raz w tygodniu, a 60% - logujac sie codziennie lub pra-
wie kazdego dnia. W Polsce te wskazniki byly nawet wyzsze: 98% logowato
sie przynajmniej raz na tydzien, 74% - codziennie, 24% - 1-2 razy w tygo-
dniu. Badani okreslili, iz potgczenie internetowe najcze$ciej nastepowato
poprzez: komputer uzywany wspolnie z innymi, wlasny komputer osobi-
sty, telefon komorkowy, zestaw telewizyjny, wlasny laptop, laptop uzywany
wspolnie z innymi, konsole do gier lub przez inne przenoénie urzadzenie.
Kilka lat po wspomnianych badaniach zespdt badawczy Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu w ,,Polskim badaniu EU Kids On-
line 2018” (Pyzalski, Zdrodowska, Tomczyk, Abramczuk, 2019) wskazat,
iz dzieci i mlodziez najczesciej (codziennie) korzystaja z internetu w smart-
fonie/telefonie komdérkowym, telewizorze, komputerze stacjonarnym/
laptopie, tablecie, konsoli do gier, urzadzeniu przeno$nym, zabawkach
podlaczonych do internetu. Respondenci okreélili, ze codziennie w inter-
necie spedzajg okolo dwdch godzin (16,7%), godziny (14,2%), a niektorzy
nawet okolo pieciu (6,0%), szesciu (5,9%) i siedmiu godzin (5,1%). W week-
endy z sieci korzysta blisko 19% mlodych ludzi - 6 godzin i wigcej.

Media sg intensywnie wykorzystywane przez dzieci i mlodziez, ktérzy
w przestrzeni wirtualnej poruszaja si¢ swobodnie, urodzeni w erze cyfro-
wej okreslani sg mianem ,,cyfrowych tubylcéw”. W odréznieniu od doro-
stych ,,cyfrowych imigrantéw” — rodzicéw, dziadkéw, nauczycieli - media
traktujg jak swoje naturalne srodowisko (Prensky, 2001). Pokolenie Z (lub
C - ang. connected) — pokolenie §wiata wirtualnego — buduje swoje wy-

obrazenia o §wiecie, opierajac si¢ na tym, czego dowiaduje si¢ ze $srodkow
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masowego przekazu, w ten sposob probujac zrozumied siebie, §wiat i swo-
je w nim miejsce. Mozna wigc zalozy¢, iz wspolczesna szkota zmuszona
jest w tym $wiecie wirtualnym réwniez si¢ zanurzy¢. Stad tez na rynku
edukacyjnym pojawia si¢ coraz wiecej narzedzi i pomocy dydaktycznych
uwzgledniajacych potrzeby wspotczesnych uczniow. W klasach lekcyjnych
pojawiaja sie komputery, tablice interaktywne, klasyczne podreczniki
zastepowane sg ich elektronicznymi odpowiednikami, w wielu szkotach
wdrazane sg projekty umozliwiajace korzystanie z tabletéw podczas zajec,
w placéwkach oswiatowych powszechny jest tez dostep do internetu. W ob-
liczu zmieniajacego si¢ warsztatu pracy nauczyciela wymagane sg od niego
réwniez poszerzone w odpowiednim zakresie kompetencje dydaktyczno-
-metodyczne, ktére obok kompetencji merytorycznych i wychowawczych
(Taraszkiewicz, 2001, s. 175) w znacznie szybszym stopniu ulegaja przemia-
nom ze wzgledu na chociazby wspomniany wczesniej rozwdj technologii.
Polska edukacja zmienia sie, staje si¢ rowniez coraz bardziej cyfrowa,
jednakze spoérdd wszystkich przedmiotéw wchodzacych w sktad ogélne-
go programu nauczania z trudem mozna natrafi¢ na elektroniczne/wirtu-
alne materialy dydaktyczne lub tez inne propozycje (programy, aplikacje,
platformy) umozliwiajgce wykorzystanie wspolczesnych narzedzi, ktére
moglyby by¢ skierowane do nauczania przedmiotu ,,muzyka”. Pedagog ko-
rzystajacy z proponowanych przez wydawnictwa rozwigzan czesto skazany
jest na korzystanie z tradycyjnych metod nauczania, nieuwzgledniajacych
najnowszych zdobyczy technologii, stajac si¢ w ten sposéb ,,cyfrowym
amiszem” w oczach ucznidéw. Badania dotyczace aktywnosci nastolatkow
w przestrzeni cyfrowej wskazujg, ze uczniowie chetnie podejma sie pracy
opartej na tworzeniu, poznaniu siebie, swoich wlasnych zdolnosci, a przede
wszystkim dgzacych do robienia przydatnych rzeczy dla siebie i innych.
Widoczny sens wykonywanych dziatan jest dla nich kluczowy i korzystnie

wplywa na motywacje uczniéw (Dylak, 2013, s. 43).

Edukacja muzyczna w szkolnictwie powszechnym skierowana jest
do kazdego ucznia niezaleznie od poziomu zdolnosci i umiejetno$ci mu-
zycznych, zainteresowan czy przekonan. Muzyka stymuluje cato$ciowy
rozwoj psychofizyczny mtodego odbiorcy sztuki muzycznej, przyczynia sie
do ksztaltowania postawy otwartoséci na otaczajacy $wiat i wyzwania, ja-

kie ze sobg niesie. Podczas zaje¢ muzycznych uczniowie powinni rozwijaé
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wrazliwos$é, wyobraznie i kreatywnos¢. Jedng z istotnych rol, jaka nauczy-
ciele muzyki majg za zadanie zainicjowa¢, jest uwrazliwianie na pigkno
muzyKki, potrzebe obcowania z nig i czerpanie przyjemnosci, jaka daje.

Z badan przeprowadzonych przez Studencie Koto Naukowe Edukacji
Muzycznej Akademii Muzycznej im. Ignacego Jana Paderewskiego w Pozna-
niu, zaprezentowanych podczas IV Miedzynarodowej Konferencji Naukowej
z cyklu ,Nowoczesne metody edukacji muzycznej” (marzec 2017), wynika,
ze uczniowie w wieku 12-16 lat sposréd form aktywnoséci muzycznej ($pie-
wanie, stuchanie muzyki, taniec, gra na instrumentach) preferuja stucha-
nie muzyki (56%). Natomiast zrédlem, z ktérego najczesciej korzystaja, jest
internet (42%). Uczniowie sa technologicznie nasyceni, postrzegaja muzyke
przez pryzmat dostepnych narzedzi cyfrowych. Wskazane przez nich gatun-
ki muzyki (pop - 18,77%, rock - 15,12%, muzyka filmowa - 15,43%, rap -
18,67%, hip-hop - 15,17%, muzyka klubowa - 16,84%) ukazuja brak zwiazku
z proponowanymi tresciami zawartymi w podstawie programowej (Walko-
wiak, 2018, s. 37-42). W obliczu tych danych nauczyciele muzyki stosujacy
tradycyjne metody nauczania mogg wkrétce zatraci¢ kontakt z uczniami.
Sytuacja ta stawia przed nauczycielami pytania: czy w nauczaniu muzyki
uzycie cyfrowych narzedzi jest tylko mozliwoscig, czy jednak koniecznoscig?

W niniejszym artykule zawarte zostang dane z badania przeprowa-
dzonego wérdd uczniow klas piatych jednej z podpoznanskich szkét

podstawowych.

Badanie zostato przeprowadzone w oparciu o strategie ksztalcenia
wyprzedzajacego (SKW), ktére w pierwszej kolejnosci polega na tym,
ze uczniowie samodzielnie zbieraja informacje, uktadajg je w wiadomosci,
aby kolejno budowa¢ osobistg wiedze¢ przedmiotowq poprzez tworzenie
komunikatéw, wykonywanie zadan, aby ostatecznie wraz z nauczycielem
usystematyzowac zdobyta wiedz¢. Natomiast w drugiej kolejnosci cecha
nawigzujacg do istoty badania jest wykorzystanie przestrzeni cyfrowej po-
przez technologi¢ informacyjno-komunikacyjng (Dylak, 2013, s. 10).

Strategia ksztalcenia wyprzedzajacego przebiega etapowo, kazdy z eta-
pow sklada sie z okreslonych dziatan prowadzacych do osiggnigcia celu:

o aktywacja — wiedza potoczna o przedmiotach, zjawiskach, proble-
mach jest aktywowana; uczen samodzielnie dokonuje refleksji nad

przedmiotem zaje¢¢é; szuka informacji poprzez rozmowe z dorostymi,
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korzysta z internetu; nauczyciel wspiera, inspiruje i mobilizuje
uczniéw do twoérczego myslenia o problemie;

« przetwarzanie — (realizowane wirtualnie) praca samodzielna, w gru-
pie we wzajemnym porozumieniu oraz w kontakcie z nauczycielem;
porzadkowanie i filtrowanie materiatu; konstruowanie wiedzy -
proces intelektualny (analiza, synteza, poréwnanie, definiowanie)
i proces uzasadnienia twierdzen (sprawdzenie, ttumaczenie, dowo-
dzenie, wnioskowanie);

o systematyzacja — porzagdkowanie wiadomosci; odpowiadanie na py-
tania i rozwigzywanie zadan;

« ewaluacja i ocenianie — uczniowie samodzielnie oceniajg przebieg
pracy i osiagniecia (Dylak, 2013).

Wszystkie cztery etapy — aktywacja, przetwarzanie, systematyzacja oraz
ewaluacja i ocenianie zostaly przystosowane do tresci zwigzanych z muzy-
kg potocznie nazywang ,,powazng/klasyczng”.

Wielkie dzieta literatury muzycznej poszczegdlnych epok niekiedy
sprawiajg uczniom trudno$é w odbiorze i percepcji, a takze w przypo-
rzadkowaniu ich do poszczegdlnych kompozytordw, epok czy kontekstow
historycznych. Poruszajgc si¢ w przestrzeni wirtualnej, nauczyciel moze
prezentowac najlepsze wykonania pochodzace z najlepszych scen muzycz-

nych calego $wiata.

W badaniu wzieli udzial uczniowie klas piatych (trzy oddzialy klasowe -
60 0s6b), po podziale na 2-3-osobowe grupy tworzyli 25 zespotéw. Badanie
prowadzone bylo przez trzy tygodnie - trzy zajecia (jedna lekcja w tygo-
dniu). Pierwsza i druga lekcja odbywala sie w sali komputerowej, natomiast
trzecia w sali muzyczne;j.

Przystepujac do przygotowania badania, nauczyciel sporzadzat liste
utworéw muzyki instrumentalnej i wokalno-instrumentalnej. Propozy-
cje pochodzace gldéwnie z podrecznikdw szkolnych zostaty uzupelnione
o utwory, ktére uczniowie mogliby kojarzy¢ chociazby z filméw, reklam
czy tez gier komputerowych. Lista utworéw oraz ich nagrania zamieszczo-
ne zostaly w chmurze (na Dysku Google), do ktérej uczniowie mieli dostep.
Warunkiem przeprowadzenia badania byla umiejetnos¢ postugiwania sie
Dyskiem Google oraz dostep i obstuga urzadzen rejestracji i komputerowej

edycji dzwieku (telefonu komodrkowego, dyktafonu, komputera).
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Zajecia objasniajace zadanie zaplanowane zostaly w sali komputerowe;.
Uprzednio uczniowie dokonali podziatu na 2-3-osobowe zespoty. Podczas
lekcji uczniowie odstuchiwali fragmentéw utwordw, po czym dokonywa-
li wyboru jednego utworu, ktéry zostal danemu zespotowi przypisany
na czas trwania zadania. Kazdy z zespoléw uzyskiwal dostep do folderu
zamieszczonego w chmurze. Ta wirtualna przestrzen zawierata plik z na-
granym utworem oraz e-dokument tekstowy, w ktérym uczniowie mieli
zapisywacé etapy swojej pracy oraz prowadzi¢ konwersacje on-line z nauczy-
cielem. Przedostatnim elementem pierwszego etapu bylo przeprowadzenie
rozmowy z rodzicami lub innymi dorostymi osobami o wybranym utwo-
rze. Skojarzenia z nim zwiazane, do$§wiadczenia oraz informacje z innych
zrédel, w tym internetu, byly zapisywane w e-dokumencie. Na kolejnych
(drugich) zajeciach uczniowie dzielili si¢ wnioskami z przeprowadzonych
rozmoéw. Relacjom, jakie uczniowie przedstawiali, towarzyszyt entuzjazm,
nie przy¢miewajac jednak sensu i tre$ci zadania; przykiadem moze by¢:

o Humoreska Antona Dvoraka - uczniowie wskazywali, ze toczyli z ro-
dzicami ozywiong konwersacje dotyczaca tytutu serialu telewizyjnego,
w ktorym zostata ona wykorzystana, jednoczesnie odtwarzajac utwor
i debatujac nad jego charakterem;

o Wiosna Antonio Vivaldiego — uczennica opowiadata historie jej mamy,
ktéra w czasach szkolnych brata udzial w przedstawieniu z okazji pierw-
szego dnia wiosny, do ktérego utwor ten zostal wykorzystany; refleksja
ta zostala rowniez opatrzona informacja dotyczaca calego cyklu Czte-
rech pér roku zdobyta w rozmowie oraz uzupetniong o wiadomosci za-
czerpniete z internetu;

o W grocie krola gor Edvarda Griega — uczen podzielil si¢ z kolegami wspo-
mnieniem z przedszkolnego wystepu tanecznego do tego utworu; inny
uczen wskazal reklame, w ktorej zostat wykorzystany motyw muzyczny;

o Poranek Edvarda Griega — uczennica odwolata si¢ do kreskéwki Walta
Disneya zawierajacej melodie tego utworu (link do kreskéwki zamiesci-

ta w e-dokumencie).

Kolejne zadanie wyznaczone uczniom mialo by¢ realizowane w $rodo-
wisku cyfrowym. Wczesniej zgromadzone przez uczniéw informacje zostaty
uzupelnione przez nauczyciela o wiadomosci pomocne przy realizacji zadania
(dotyczyty np.: kontekstu historycznego w twoérczosci Fryderyka Chopina; cie-

kawostek - zwyczaju corocznego wykonywania Marsza Radeckiego Johanna
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Straussa podczas Koncertu Noworocznego w Filharmonii Wiedenskiej).
Na podstawie tre$ci w czasie pozalekcyjnym uczniowie mieli za zadanie na-
gra¢ krotka audycje radiowa zawierajaca zapowiedz utworu i jego prezentacje.

W tym wzgledzie uczniowie wykazali sie duzg kreatywnoscia, sposrod
nagranych i zmontowanych audycji uczniowie przeprowadzali konwersacje
kolezenska na temat utworu; wywiad z kompozytorem, telefoniczny quiz,
liste przebojow. Niektdre zawieraly dodatkowe efekty muzyczne, np. dzin-
gle (krotka melodia, dzwigk, przerywnik transmisji radiowej), lub w przy-
padku audycji na temat utworu Johanna Sebastiana Bacha Aria na strunie
G zesp6! uczennic dotgczyt utwér grupy Sweetbox Everything’s gonna
be alright, ktéry zawiera gléwny temat pochodzacy z tej kompozycji. Cho¢
pojawily sie takze audycje zawierajace odczytane informacje z podrecznika
lub internetu, stanowily one jednak niewielkq cz¢$¢ - trzy audycje.

W przewazajacej wickszosci do nagrywania zapowiedzi uczniowie wy-
brali telefony komérkowe — dwadziescia zespotow. Wszystkie audycje zostaty
zmontowane na komputerach przy uzyciu odpowiednich programéw. Wszel-
kie problemy techniczne i merytoryczne rozwigzywane byly poprzez konsul-
tacje z nauczycielem. Dotyczyly one gtéwnie opcji zwiazanych z eliminacja
szumow, potaczeniem dwoch plikéw w programie, zmiang formatu pliku
oraz zapisania skoficzonego juz projektu w wersji mozliwej do odtworzenia.

Dodatkowym zadaniem bylo odstuchanie audycji pozostalych zespo-
téw, a takze sporzadzenie notatek w e-dokumencie dotyczacych zawartych
w nich treéci, nastepnie finalnym elementem przetwarzania bylo skonstru-
owanie trzech pytan dotyczacych informacji o utworze zawartych w audy-
cji radiowej oraz zamieszczenie ich w e-dokumencie. Wszelkie watpliwosci

konsultowane byly z nauczycielem.

Etap ten byl realizowany podczas lekcji w obecnosci nauczyciela.
Z wczeéniej przygotowanych przez uczniéw pytan (oraz dodatkowych przy-
gotowanych przez nauczyciela) skonstruowany zostat test przy uzyciu plat-
formy www.getkahoot.com stuzacej do konstruowania i przeprowadzania
interaktywnych quizéw. W trakcie trzeciej lekeji uczniowie mogli korzystaé
z wydrukowanych notatek (cale pliki e-dokumentu konstruowane przez
caly przebieg wszystkich zadan) i przy uzyciu telefonéw komérkowych
rozwigzywali w grupach test z wiedzy o utworach. Ze wzgledu na krétki
czas dany na odpowiedZ uczniowie rzadko korzystali z mozliwoéci zajrzenia

do notatek. Bazowali gléwnie na zdobytej wiedzy, skojarzeniach i pamieci.
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Na tym etapie podczas rozmowy na forum klasy uczniowie odniesli si¢
do kwestii wczesniejszego braku wiedzy i zainteresowania muzyka, ktéra ich
otacza (w $wiecie wirtualnym - w filmach, reklamach, grach), ma wartos¢
historyczna, ale jest rdwniez ponadczasowa (kompozycje powstate setki lat
temu wciaz s wykorzystywane). Uczniowie krytycznie ocenili wybor tredci
o utworze, pojawily sie opinie: ,,gdyby$my jeszcze raz robili, to powiedzie-
liby$my wiecej o historii powstania utworu”, ,,moglismy poda¢ wigcej cie-
kawostek”, ,,mogli$my poszuka¢, w jakim filmie wykorzystano ten utwor”.

Po wykonaniu nagrania uczniowie zauwazyli mankamenty w sposobie
wypowiadania si¢ — niedbalo$¢, niezrozumialosé, wady wymowy, zwrocili
takze uwage na konieczno$é¢ kilkakrotnego nagrywania w celu niwelowa-
nia pomytek lub ewentualnie wybrania najlepszej wersji. Niejednokrotnie
wskazywali na czasochlonno$¢ wykonywanego zadania, ale réwniez wyra-
zali che¢ podjecia w przyszlosci pracy w charakterze radiowca.

Sposrdd szesédziesiecioosobowej grupy badawczej osiem oséb wyrazilo
brak zainteresowania uzyciem urzadzen technologii cyfrowej na zajeciach
muzyki, czterem osobom jest to obojetne, natomiast czterdziestu o$miu
ucznidéw okreélito, ze chcialoby, aby podczas lekcji muzyki uzywane byty
urzadzenia cyfrowe (pojawila si¢ propozycja nagrania wybranej przez
uczniéw piosenki i teledysku do niej — z uwzglednieniem samodzielnego
lub grupowego montazu). Cenng sugestig byla réwniez propozycja przygo-
towania cyklu audycji, ktére moglyby by¢ prezentowane za pomoca szkol-

nego radiowezta podczas przerw miedzylekcyjnych.

Wspolczesny $wiat stawia przed czlowiekiem wymagania uczestnictwa
w $wiecie cyfrowym, a takze bieglego poruszania si¢ w cyberprzestrzeni.
Majac na uwadze ten fakt oraz tempo zmian, do jakich nieustannie nalezy
si¢ przystosowywac, szkola nie moze pozwoli¢ sobie na pozostanie w wir-
tualnej izolacji. Innowacje wspierane przez badania, strategie nauczania,
technologie powinny mie¢ zastosowanie w obszarze edukacji, na kazdej jej
plaszczyznie i w kazdym przedmiocie (Saavedra, Opfer, 2012). Takg moz-
liwoscia jest strategia ksztalcenia wyprzedzajacego, ktdra stwarza szanse
na wspolprace uczniéw podczas wspolnych projektéw osadzonych w $ro-
dowisku cyfrowym, ktére dla nastolatkéw stato si¢ doskonale im znang

przestrzenig nowej komunikacji spoteczne;j.



Mediatyzacja edukacji muzycznej

Przeprowadzone badania w oparciu o strategie ksztalcenia wyprzedza-
jacego stanowi¢ moga propozycje zastosowania nowoczesnej technologii
na lekcji muzyki, a rezultaty i dotychczasowe wyniki moga staé sie poczat-

kiem dociekan nad mediatyzacja edukacji muzycznej.
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